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A compreensao da leitura é, em simultaneo, um objetivo de aprendizagem e um meio
de aceder ao conhecimento. Assim sendo, tem um forte impacto nao sé no sucesso
escolar, mas também noutras esferas da vida dos sujeitos.

1. Compreensao da leitura

A compreensao da leitura pode ser conceptualizada como a extracao e construgao do
sentido de um texto, operacionalizada através de uma representacao mental coerente do
mesmo, e que integra a informacao veiculada pelo texto com a informacao ja possuida pelo
leitor.

A compreensdo da leitura integra varios niveis, que possuem exigéncias distintas e que
convocam processos também distintos. Do ponto de vista didatico, é consensual a
consideracao de quatro niveis de compreensao:

1. A compreensao literal, que requer a identificagdo da informacédo que se encontra de
forma explicita no texto;

2. A compreensao inferencial, que requer a realizacao de raciocinios dedutivos ou
indutivos a partir de informacao disponivel no texto, podendo, em muitos casos, exigir a
ativacao de conhecimentos prévios (extratextuais);

3. A reorganizacao da informacao, que requer, a semelhanca da compreensado
inferencial, raciocinios dedutivos e/ou indutivos, bem como a ativacdo de conhecimentos
prévios. A principal diferenca é que envolve a sintese da informacao. Esta presente em
tarefas como elaborar esquemas, tabelas ou resumos;

4. A compreensao critica, que requer que o leitor se posicione em relagdo ao texto,
através da emissao de juizos.

2. A importancia da compreensao da leitura e do seu ensino explicito

Na sociedade atual, em que toda a informacao esta ao alcance de um clic, a compreensao
da leitura é, cada vez mais, uma exigéncia para a inser¢do social dos individuos e para o
exercicio pleno da cidadania. A facilidade de acesso a informacéao exige “leitores criticos”.
Para tal, é imprescindivel que o leitor seja um "bom compreendedor”. A investigacao
aponta para a necessidade de ensinar explicitamente a compreender. Sem este ensino
explicito, muitos alunos nao atingirdo niveis aceitaveis de compreensao do que leem.
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Localizar informacao especifica e relevante, excluindo o que € acessorio, € muito importante
e deve ser trabalhado sistematicamente.

A hipervalorizacao das tarefas que remetem para o processamento da informacao
explicita nos textos pode contribuir para desenvolver, nos alunos, percecoes de
autoeficacia. Nao é, no entanto, o caminho mais eficaz para ensinar a compreender.
Em primeiro lugar, porque as dificuldades encontradas pelos alunos podem ser devidas a
multiplas variaveis ligadas ndo sé ao leitor, mas também ao texto. Em segundo lugar, ndo é
pela supressao da dificuldade que se consegue que os alunos passem a ser capazes de
reorganizar a informacao, efetuar inferéncias ou emitir juizos sobre o que leem.

O caminho a tragar inclui criar situagdes que desafiem o aluno a pensar, que se situem além
do que ele ja consegue fazer sem dificuldades, proporcionando, em simultaneo, o apoio
necessario para que aprenda a construir estratégias cognitivas e metacognitivas que lhe
permitam lidar com os desafios que lhe sdo propostos. Importa ter sempre presente que
ensinar a compreender € ensinar a pensar. Mesmo textos simples podem permitir a
formulacao de perguntas de nivel inferencial.

Exemplo 1

Uma boa ideia

Hoje, caiu mais um dente a Luisa. Depois de o lavar, ela foi p6-lo debaixo da almofada. No dia
seguinte, no lugar do dente ia estar uma moeda de um euro. J4 tinha cinco euros numa caixa, deixados
pela fada dos dentes.

O irmao, que tem 3 anos, bem puxava os dentes, mas eles ndo saiam. Como também queria ter
moedas, teve uma ideia. Pegou num garfo e foi p6-lo debaixo da almofada.
Corina de Sousa, texto inédito, maio de 2018.

Fonte: Santos, S., Viana, F. L, Ribeiro, I., Cadime, |, Morgado, C. & Baptista, A. (2019). Conhecer, Atuar e Mudar. Prova
de Rastreio — 4° ano, Versdo 2. Maia: Lusoinfo Multimédia. ISBN 978-989-8619-45-7

Este texto, muito curto (73 palavras), permite compreender como as perguntas podem guiar a compreenséo da
leitura e levar os alunos, desde muito cedo, a fazer inferéncias e a organizar informacao.
Compreensao literal

1. Qual foi a ideia que o irmdo da Luisa teve?

Compreensao inferencial
2. Por que razdo o irmdo da Luisa puxava os dentes?

Para responder a pergunta 2, é preciso juntar informacéo (os dentes ndo saiam + ele queria ter dentes para
colocar debaixo da almofada + os dentes debaixo da almofada é que sdo trocados por moedas) e fazer uma
inferéncia de causa, que ndo esta claramente expressa no texto.

Reorganizacao

3. Quantos dentes ja tinham saido a Luisa?

Para responder a pergunta 3, é preciso integrar informagdo que esta localizada em partes diferentes do texto.
Se ja tinha cinco moedas, ja lhe tinham saido 5 dentes que a fada dos dentes tinha levado e deixado, no seu
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lugar, uma moeda. A estes cinco, haveria que adicionar o que ja tinha saido, mas que nao tinha ainda sido
colocado debaixo da almofada.

Compreensao critica

4. Por que razéo o irmdo da Luisa terd posto um garfo debaixo da almofada e néo outra coisa qualquer?
5. Achas que o irmdo da Luisa era um menino inteligente? Porqué?

A pergunta 4 tem um grau elevado de complexidade. Para perceber a nota de humor e a ideia (inteligente) do
irmado da Luisa é preciso que o leitor possua conhecimento prévios — os garfos tém dentes. A pergunta 5
solicita um juizo critico sobre uma atitude. Sem a pergunta 4 e a respetiva analise, dificilmente os leitores
conseguem justificar a resposta da pergunta 5.

Exemplo 2

Este exemplo, extraido de um programa de ensino explicito da compreensao da leitura, ilustra uma situacao
de elevada complexidade. A personagem “Vicente Inteligente” (neste programa representa a
metacompreensao) aparece neste contexto como facilitadora da resolucdo da tarefa, apoiando o leitor e
sugerindo-lhe como proceder.

€© B15Av0 EGLANTINA

Apaixonei-me pela minha bisavé na montra de uma papelaria do meu bairro. Celeste, acho que
era o nome. Da papelaria, claro. A minha bisavé chamava-se Eglantina, estava de pé, muito direita,
metida num longo vestido preto com gola branca, segurando as rédeas* de uma carrocinha castanha,
diante de um campo de trigo, com ar de quem acabou de dizer para o meu bisavé: - Séio horas da ceifa,
Januario.

Fiquei muito tempo a olhar para ela, pensando por que razdo nfio estava o meu bisavé a seu lado,
no postal. Afazeres, decerto: os bisavés sfo gente de muito trabalho. De repente pareceu-me vé-la
piscar-me o olho, mas rapidamente me dei conta do engano: bisavé que se preza néio anda neste mundo
a piscar o olho a primeira bisneta que lhe aparece pela frente.

Em casa, disse 4 minha mie:

- Ha um retrato da bisavé Eglantina na montra da Papelaria Celeste. Est4 diante de um campo de
trigo, chela de saudades minhas.

A minha mie engasgou-se, tossiu, recompés-se e disse:

- A tua bisavé chamava-se Maria das Dores, e o Ginico campo que conheceu era o quintal onde
estendia a roupa.

O meu pal, sempre econdémico com as palavras, disse:

- A tua bisavé morreu ha tantos anos que nem me lembro do nome.

Bisneta honrada nfio tem ouvidos. Trinquei um gomeo de laranja e disse:

- A minha bisavé chama-se Eglantina, e vai ficar em cima da minha mesa-de-cabeceira. O meu
quarto & grande, e uma bisavé ocupa pouco espaco. Além de que uma bisavé faz sempre muito jeito
numa casa.

Ainda tens pouca tralha no teu quarto... — disse a minha mie.

- Mania das grandezas... Para que quereras tu uma bisavé, nio me dizes? — resmungou o meu pai.

Bisneta honrada nfic tem ouvidos. No dia seguinte a minha bisavé Eglantina, no seu vestido preto
de gola branca, guiou a carrocinha pelo campo de trigo fora, em direcio a moldura da minha mesa-
-de-cabeceira. Quando o sono custa a chegar, olho para ela e ela 14 esta, muito direita, com ar de quem
acabou de dizer: “sdio horas da ceifa®, Januario”.

E enquanto espero que o meu bisavé se resolva finalmente a entrar para dentro do retrato, sorrio-
-lhe e adormeco.

Alice Vieira, iz “Histérias nunca lidas”. Boletim Cultural, Série VII, N.° 5, p. 9.
Lisboa: Fundagio Calouste Gulbenkian, 1991.
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Que 1maginacio! E que confusfio também! Acho que a primeira davida a
., esclarecer é se a menina da histéria teria tido mesmo uma bisavé chamada
Eglantina. Sim ou nfio? Sublinha no texto as frases ou expressdes que permi-

tem responder SIM e as que permitem responder NAO e depois escreve-as
numa tabela como a que vem a seguir. Eu costumo usar esta estratégia para

organizar a iInformacio e também para poder argumentar.

Frases que indicam que a bisavo Eglantina Frases que indicam que a bisavo Eglantina é
podera ter existido uma personagem imaginada

Ha um retrato da bisavo Eglantina na

papelaria Celeste A tua bisavd chamava-se Maria das Dores

Fonte: Viana, F. L, Ribeiro, I. S, Fernandes, I., Ferreira, A., Leitdo, C., Gomes, S., Mendonga, S., & Pereira, L.
(2018). O ensino da compreenséo leitora. Da teoria a prdtica pedagdégica. Um programa de intervencao
para o 1.° ciclo do Ensino Bdsico (22 Ed.), pp 115-117. Coimbra: Edicdes Almedina.

O ensino da compreensao requer, também, a consideracdo de diferentes momentos — antes, durante e depois
da leitura —, e o imprescindivel papel dos professores no sentido de modelar estratégias, modelar o pensamento
e proporcionar «andaimes» que apoiem os alunos até estes alcangarem o nivel de proficiéncia em compreensdo
da leitura. Este € um processo que se inicia na educagado pré-escolar e que se prolonga por toda a escolaridade.

O ensino da compreensdo requer, também, a consideracdo de diferentes momentos:
antes, durante e depois da leitura.

E imprescindivel ainda o papel dos professores, no sentido

de modelar estratégias, modelar o pensamento e proporcionar “andaimes” que apoiem
os alunos até estes alcancarem o nivel de proficiéncia em compreensdo da leitura. Este € um
processo que se inicia na educacao pré-escolar e se prolonga por toda a escolaridade.

3. A ciéncia mostra
O ensino explicito da compreensao da leitura aponta para a necessidade de:

a) contemplar todos os niveis de compreensao, o que implica o recurso a tarefas que
promovam nao sO a compreensao literal, mas também a compreensao inferencial, a
compreensao critica e a reorganizagao de informacao;

b) usar estratégias diferenciadas em funcao do momento de leitura. A énfase em
determinado momento, em detrimento de outro, depende do tipo e do género de texto a
ler.
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Assim, ha estratégias que, se utilizadas antes da leitura, ajudam, por exemplo, a definir
objetivos de leitura ou a ativar conhecimentos prévios. Os leitores proficientes, quando
“olham para um texto”, identificam o tipo de texto, geram expectativas sobre o que vao ler,
antecipam conhecimentos prévios a convocar e eventuais exigéncias colocadas pelo texto.
Tudo isto é efetuado de modo quase automatico, revelando que a leitura, mesmo na
auséncia de orientagdo do professor, € ja orientada. Este é o perfil que se deseja para todos
os alunos. Os alunos que ndo se enquadram neste perfil precisam de ser ensinados a adotar
uma abordagem ativa a leitura. E neste ambito que o momento “antes da leitura” ganha
uma importancia acrescida. Por esta razdo, é importante, neste momento, criar
oportunidades de diadlogo entre professores e alunos, centradas em aspetos como:

1. Quais os conhecimentos de que os alunos dispdem relacionados com os conteldos e a
estrutura do texto?

2. De que informagdo precisam?

3. Como podem encontrar a informagao de que precisam?

Da parte do professor, este trabalho implica “pensar em voz alta” sobre o modo como ele
préprio inicia a leitura de um texto. Esta modelagem cognitiva tem um papel importante no
ensino. O momento antes da leitura é também importante do ponto de vista motivacional,
uma vez que pode espoletar o desejo de ler e/ou dirigir a atencdo para aspetos especificos
do texto.

Exemplo 3 — ANTES DA LEITURA

o A MAO DA PRINCESA

Era uma vez um rei que, como os reis de antigamente, tinha o habito de escolher os noivos para as
suas filhas.

Assim, quando a princesa Preciosa fez treze anos, reuniu na sala do trono os pretendentes* e anun-
clou:

- Dou a m#o#* da minha filha a quem mais depressa consiga encher este salio.

- Eu encho-o rapidamente — disse o primeiro. — Despejo aqui todos os fardos* de palha da cavalarica¥,
que pouco pesam e perto estio.

- Pois eu faco o servigo mais depressa e melhor — disse o segundo. — Basta-me abrir as torneiras e,
sem carregamentos, encho a sala de agua.

- Pois eu, — disse o terceiro — encho-o ja, sem precisar de ir buscar seja o que for.

E, para espanto dos presentes, pos-se a acender as velas do candeeiro, até a luz alcangar todos os
recantos.

Ficou o rei encantado com o jovem, chamando logo a princesa para lhe dar a sua mfo.

S6 que a princesa nio estava interessada em dar mio ou o pé a quem quer que fosse. Queria brincar,
estudar, correr mundo.

- Meu pai, — replicou ela — o senhor prometeu que daria a minha mfo a quem ganhasse este concurso.
Também quero experimentar.

Dito isto, pegou na guitarra. Num instante a mais bela misica encheu a sala, espalhou-se pelos cor-
redores e até na rua as pessoas paravam para a ouvir tocar.

- Ganhaste — concordou o rei, embaragado*, mas orgulhoso da filha que tinha.

- Portanto a minha mio é minha e sé minha. Dou-a a quem me apetecer, no dia em que eu quiser.

Os velhos daquela corte ficaram a cochichar®:

- Que mania da independéncial Como serfio as raparigas no século vinte?

Luisa Ducla Soares, n “Histérias nunca lidas”, Boletim Cultural, Série VII, N.° 5, p. 50.

Lisboa- Fundagiio Calouste Gulbenkian, 1991

www.projetoler.pt  Publicagdo: 22.setembro.2020

DEAZEVEDO



http://www.projetoler.pt/

#*Glossario:
Pretendente adj. 2 gén. 5. 2 gén. 1. Que pretende ou solicita alguma coisa; 2. Designativo de um principe que
pretende ter direitos a um trono vago ou ocupado por outrem; 3. Pessoa que pretende ou solicita alguma coisa;
4. Candidato; 5. Solicitador; 6. Pessoa que aspira a ter uma relaciio amorosa ou a casar com alguém.
Cochichar v mir 1. Falar em voz baixa; 2. Dizer segredos.
Fardo s m. 1. Objeto ou conjunto de objetos embrulhados para transportar; 2. Embrulho; Pacote; 3. Carga;
Figurado: 4. Peso; Que incomoda ou custa a suportar.
Cavalarica s f 1. Construciio destinada a alojar cavalos e/ou outros equideos; 2. Estrebaria; 3 Cocheira.
Embaracado sing part. pass. de embaragar v. . 1. Fazer sentir pouco a vontade; 2. Perturbar; 3. Estorvar;
Obstruir; 4. Complicar; Dificultar; 5. Pér a baraga ou o baraco a pifio; v pron. 1. Sentir embaraco; 2. Atrapa-
lhar-se; Popular: 3. Engravidar.
Fonte: http://www.infopedia pt

Dar a mio exp. 1. Prometer em casamento; 2. Autorizar o casamento.

Fonte: Neves, O. (1999). Dicionario de expressées correntes (p. 108).

Lisboa: Editorial Noticias.

Fonte: Viana, F. L, Ribeiro, I. S., Fernandes, |, Ferreira, A, Leitdo, C.,Gomes, S., Mendonga, S., & Pereira,
L. (2018). O ensino da compreensdo leitora. Da teoria a prdtica pedagdégica. Um programa de intervencéo
para o 1.° ciclo do Ensino Bdsico (22 Ed.), p. 58. Coimbra: Edi¢des Almedina.
http://hdl.handle.net/1822/11219

O momento seguinte — durante a leitura — é, frequentemente, negligenciado. A
investigacao sugere o recurso a eventuais paragens ou interrupgdes ao longo do texto, nas
quais o aluno é convidado a interrogar o proprio texto. Um dos problemas desta
abordagem é que pode dificultar a apreensdo do sentido global do texto e interferir na
apreciacao do mesmo. Assim, numa abordagem conciliadora, sugere-se uma primeira
leitura sem interrupcdes, seguida de uma releitura de aprofundamento. Trata-se de um
momento decisivo para: i) a identificacdo da informacao relevante e acesséria; ii) a
realizacao de inferéncias; iii) a efetuagdo de juizos criticos sobre o que é lido €; iv) a
integracdo da informacdo veiculada pelo texto nos conhecimentos prévios do leitor. E,
igualmente, um momento-chave para a autoavaliagdo da compreensao e para a regulacao
da mesma.

Exemplo 4 — DURANTE A LEITURA

o O CACADOR DE BORBOLETAS

Sorridente, ao nascer do dia,

ele sai de casa com a sua rede.

Vai cagar borboletas, mas fica preso
4 frescura do rio que lhe mata a sede
ou ao encanto das flores do prado.
Vé tanta beleza a sua volta

que se esquece da rede em qualquer lado
e antes de cacar j4 foi cagado.

A noite, l‘egressa a casa cansado

e estranhamente feliz

porque a sua caixa est vazia,

mas diz sempre, suspirando:

Que grande cagada e que belo dia!
Antes de entrar, limpa as botas

num tapete de compridos pelos

e sacode, distraido,

as muitas borboletas de mil cores
Alvaro Magalhdes, in “O Reino Perdido”, s/p
Porto: Edigoes ASA, 1986

que lhe pousaram nos ombros, nos cabelos
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Depois de uma leitura inicial visando a apreensdo do sentido global do poema, a personagem Vicente
Inteligente (que representa a metacompreensao) faz a seguinte sugestao:

Lé agora cada pedacinho do poema. Repara que ao dividir o po-
ema nem sempre temos o mesmo numero de versos em cada parte.
Devemos dividi-lo por “unidades de sentido”, 1sto &, cada pedacinho
tem de despertar sentimentos, levar-nos a pensar em alguma coi-
sa... Vé como fiz e responde as perguntas.

4

O Vicente Inteligente (ou o professor) procedem a leitura por unidades de sentido e, apds cada leitura, é
proposta uma tarefa. Abaixo trés exemplos de tarefas propostas:

2 — Sorridente, ao nascer do dia / ele sai de casa com a sua rede.

2.1

4 — VEé tanta beleza a sua volta /' que se esquece da rede em qualquer lado /e antes de cagar jd for cacado.
4,1

5—A4 notte, regressa a casa cansado / e estranhamente felix / porque a sua carxa esta vazaa, S mas diz sempre,
suspirando: / Que grande cagada e que belo dia!

5.1

Fonte: Viana, F. L., Ribeiro, I. S., Fernandes, |., Ferreira, A, Leitdo, C.,Gomes, S., Mendonga, S., & Pereira, L. (2018). O
ensino da compreensdo leitora. Da teoria a prdtica pedagdgica. Um programa de intervencgéo para o 1.° ciclo do Ensino
Bdsico (22 Ed.), pp. 86-87. Coimbra: Edi¢des Almedina._http://hdl.handle.net/1822/11219

O ultimo momento — ap@s a leitura — é o mais explorado. No geral, espera-se que, apos a
leitura, o aluno seja capaz de responder a perguntas sobre o texto, cujas respostas, se
corretas, serdo reveladoras de que o texto foi compreendido. Além de limitada, esta
assuncao é falaciosa. A semelhanca dos momentos anteriores, é necessario ter presente que
0 ensino da compreensdo é o ensino de processos, razao pela qual este € um momento
privilegiado para convidar os alunos a explicar como chegaram a construcao das suas
respostas — corretas ou incorretas —, quais as dificuldades que encontraram, como lidaram e
como poderiam ter lidado com as mesmas.
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Exemplo 5 — APOS A LEITURA

© ESTRELINHAS BATIZA O FIDALGO

Vivia na «ilha» um rapazinho que se chamava Fernando, mas que era para toda a gente o Estrelinhas. E isto
pelo seguinte: quando ainda pequenino, o seu maior prazer era quedar-se em frente da porta da casa, a fitar o
céu. Perguntavam-lhe:

- Fernando, o que estas a procurar 14 em cima?

- «Télinhas» respondia.

E assim as pessoas acabaram por chamar-lhe Estrelinhas.

Estrelinhas gostava de ir ao pé do ciiozinho, tio inesperadamente surgido no bairro. Admirava-lhe os olhos
grandes e tristes.

O cio tem olhos como um filésofo, disse um dia a mie.

A mie riu:

- E tu sabes o que é um filésofo?

- Sei sim senhora, é uma pessoa que cisma na vida.

- Com que entio aquele pobre bicho cisma na vida? Ah! Ah! Ah! Essa s6 tu, Estrelinhas. Sempre me estas a
sair um poeta!

Para a mie de Estrelinhas um poeta era uma pessoa com a cabega fora do sitio, um homem que nfo dizia coisa
com coisa. Pois que ela niio sabia o que era um poema, nem sequer conhecia uma letra do tamanho duma casa.

Apesar da troga da mée, Estrelinhas nfo conseguia afastar de si a ideia de que o céo cismava na vida. Quando
o via de olhar tio triste, ajoelhava-se ao lado dele, afagava-lhe a cabeca e falava-lhe como uma pessoa:

- Meu amigo, em que estds a cismar?

O ciio erguia para ele, com tal expressio de angustia, os lindos olhos castanhos de pupilas azuis, que Estre-
linhas lhe dizia:

Vamos, niio estejas téo triste, meu amigo. Assim nio valel Olha que ele também hé coisas boas na vida.

Até ali a gente da «ilha» chamava ao ciio o «animalzinho» ou o «bicho» ou o «baixote» ou simplesmente o
cdio que nio era propriamente um nome.

- Temos de lhe pér um nome, disse a senhora Ermelinda.

- Herodes!, gritou logo alguém.

Ninguém gostou. Herodes era o nome de um matador de meninos. E que tinha que ver um ciozito tio pa-
chorrento com matadores de meninos?

- Pinéquio!

Também nio gostavam. Pinéquio chamava-se qualquer cio vulgar. Mas este nfo era um ciio vulgar

Surgiram outras propostas: Négus, Lisboa, Argentina, Tirone, Don Manuel, Tejo... Nio havia maneira de
se chegar a um acordo.

- Eu por mim gostava de lhe dar o nome de um filésofo, disse Estrelinhas.

- Entédo veé la se sabes algum.

Estrelinhas mordeu o polegar. Nio sabia. Desanimado disse:

- Talvez alguém de vocés saiba...

Todos abanavam a cabeca. Nio, ninguém sabia.

De repente o Estrelinhas teve uma ideia:

- E se lhe chamassem Tristdo, por ter os olhos tristes?

Esta bem: concordaram, nio porque achassem grande graga ao nome, mas porque gostavam do Estrelinhas,
franzino e de olhos tio negros e tio brilhantes como se estrelas negras fossem.

Assim, o heroi da nossa historia passou a chamar-se Tristio. Ele proprio gostou, pelo menos mais do que de

Antony, o seu nome até esta data. Mas, depois, falaremos nisso.

Ilse Losa, tn “Um fidalgo de pernas curtas”, pp. 11-14.
Porto: Edigoes Maranus, 1958.

2 — Jogo dos detetives.

Neste texto, muitas das carateristicas e sentimentos das personagens estfio “escondidos”
e tém de ser descobertos. Vais ligar as frases do texto que estio na coluna da esquerda aos
provaveis sentimentos nelas escondidas e que estio referidos na coluna da direita. Antes de
comegcares, 1é novamente o texto e, quando aparecerem as expressdes assinaladas, fa-las cor-

responder ao significado que achares mais adequado.

(Compreensio Inferencial)
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Ilse Losa escreveu... Deduzimos que...
O seu maior prazer era quedar-se em frente A L Fernando tinha pena do cfio e queria aliviar
da porta, a fitar o céu. o Y a sua tristeza.
\
Quando o via de olhar tdo triste, ajoelhava- |
\ Provavelmente o cfio sentia-se triste e in-
-se ao lado dele, afagava-lhe a cabeca e fala- B/ 2 -
-~ + ] -
va-lhe como a uma pessoa. \ / feliz.
V
:
O clo erguia para ele, com grande expres- / | Fernando era provavelmente sonhador e
. . . \
sio de angustia, os lindos olhos castanhos C b 3 gostava de apreciar a natureza.
de pupilas azuis.
Fonte:

Viana, F. L, Ribeiro, I. S., Fernandes, |, Ferreira, A, Leitdo, C.,Gomes, S., Mendonga, S., & Pereira, L. (2018).
O ensino da compreensdo leitora. Da teoria a prdtica pedagégica. Um programa de intervencgéo para o 1.° ciclo do
Ensino Bdsico (22 Ed.), pp.159-162. Coimbra: Edicdes Almedina. http://hdl.handle.net/1822/11219

Outro dos equivocos associados a compreensdo da leitura assenta no pressuposto de que o
modelo pergunta-resposta garante que o aluno evolui no sentido de alcancar niveis
superiores de compreensao. A ser verdade, e uma vez que o processo de ensino assenta
largamente neste modelo, os alunos deveriam apresentar capacidades elevadas de
compreensao. Os resultados de estudos internacionais mostram, de forma clara, que a

percentagem de alunos que consegue atingir niveis superiores de literacia em leitura é
baixa.
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Ler também

APRENDER - Fluéncia e compreensao da leitura

DESENVOLVER - Como a capacidade linguistica, o conhecimento geral, as estruturas cognitivas e afetivas do
leitor influenciam a compreensdo da leitura

DESENVOLVER - A autorregulacdo da compreensdo durante a leitura e o ensino explicito de estratégias
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